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Tolim prosesindo diferensiallasmanin hoyata kegirilmosi miiasir tohsil sisteminin osas
toloblarindon biri kimi ¢ixis edir vo sagirdlorin fordi xisusiyyatlorinin, bilik saviyyalarinin,
Oyranma tempinin vo maraqlarinin nazors alinmasini zoruri edir. Bu yanagsmanin ugurla tatbiqi
iSa birbasa miiollimin pesokar foaliyystindon, pedaqoji yanagmasindan v talim prosesini gevik
sokilda idaro etmok bacarigindan asilidir. Miisllim diferensiallasdirilmis talimda yalniz bilik
otliron deyil, eyni zamanda Gyronmo prosesini planlagdiran, toskil edon, istigamatlondiran vo
doastokloyan asas subyekt kimi ¢ixis edir. Bu baximdan, talim prosesinds diferensiallasmanin
effektiv sokildo hayata kegirilmoasinds miallimin rolu ham tolim keyfiyyatinin yiiksoldilmasi,
hom do biitiin sagirdlor tiglin barabor dyronmo imkanlarinin yaradilmasi baximindan xiisusi
shamiyyat kasb edir.

Diferensiallagsmanin tolim prosesinds zoruriliyi beynolxalg migyasda aparilmis genismiq-
yasli tadgigatlarla tesdiglonmisdir. OECD torafindon aparilan PISA asasli analizlor gostarir ki,
eyni sinif daxilinds sagirdlor arasinda akademik forglor bozi hallarda 3—4 illik 6yronmo forgino
barabar olur. Bu natica vahid talim modelinin biitiin sagirdlorin ehtiyaclarini qargilamaq giiciin-
dos olmadigini siibut edir [1].

OECD-nin “Education at a Glance 2019” hesabatina asason, diferensiallasdirilmis vo fordi
ehtiyaclara uygunlasdirilmis tolim strategiyalarinin totbiq edildiyi siniflords sagird nailiyyatlori
ananavi tolim modellari ilo miigayisado 10-20% daha yiiksok olmusdur. Hesabatda xiisusilo
asag1 natiCo gostaran va sosial baximdan hassas qruplara aid olan sagirdlorin akademik iralilo-
yisinin daha siiratli bas verdiyi vurgulanir [2].

Sagirdyonlii va diferensiallagdiriimis talimin talima calbetma saviyyasins tasiri do empirik
olaraq siibut edilmisdir. Avropa Komissiyasinin “Supporting Student-Centred Learning” adli
hesabatina gora, bu yanasmalarin totbig edildiyi moktablords doarsds faal istirak 30—40%, dorss
davamiyyat iso orta hesabla 12—15% artmisdir [5]. Bu fakt diferensiallasmanin yalniz akademik
naticalora deyil, hom do sagird davranisina miisbat tosir gostordiyini gostarir.

Inkliiziv tohsil kontekstinds diferensiallasmanin rolu UNESCO tarafindon aparilmis tadgi-
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qatlarda xiisusi vurgulanir. UNESCO-nun “Global Education Monitoring Report 2021 hesaba-
tina asason, diferensial yanasmalar tatbiq edilon inkliiziv siniflords xiisusi tohsil ehtiyaclari olan
sagirdlorin akademik gostoricilori 25-35% artmis, moktobdon yayinma hallar iso 20%-o gqodor
azalmisdir [4].

Saristo asasli yanagma ¢oargivasinds diferensiallasmanin tasiri OECD-nin Future of Educa-
tion and Skills 2030 layihasi ¢argivesinds aparilmis todqiqatlarla siibut edilmisdir. Bu
todqgiqatlara gora, diferensiallagdirilmig sarista asasli talim totbiq edilon maktoblords problem
hall etmo vo tonqidi diisiinma bacariqlari {izra naticalor 15-22% daha yiiksok olmusdur [3].

Rogomsal tolim miihitlorinds diferensiallasmanin effektivliyi Avropa Ittifaquin “Digital
Education Action Plan 20212027 sanadindo statistik gostaricilarlo tosdiglonmisdir. Hesabata
asason, adaptiv ragomsal platformalardan istifado edilon darslords sagirdlarin fordi iraliloyis
tempi orta hesabla 1,3 dofo siiratlonmisdir [6].

Miisllimin talim prosesinds diaqnostik rolu diferensiallasmanin asas baslangic noqtasi he-
sab olunur. Diagnostik foaliyyatlor vasitasilo miiallim sagirdlorin mévzuya dair ilkin bilik so-
viyyasini, avvalki 6yranma tocriibasini vo movcud bilik bosluglarini miiayyan edir. Bu moarhalo
olmadan diferensiallagdirilmig tolimin planlagdirilmasi miimkiin deyil, ¢linki miiollim sagird-
lorin real ehtiyaclarini bilmadon onlara uygun talim strategiyasi se¢a bilmaz. Elmi aragdirmalar
gostorir Ki, diagnostik giymatlondirma apariimayan siniflords tolim osason orta saviyyayo
yonalir va zaif va ya yiiksok potensialli sagirdlorin ehtiyaclart nazars alinmur.

Diaqgnostik rol ¢argivasinds miisllim yalniz test naticalorina deyil, sagirdlorin davranis-
larina, sualverma bacariqlarina, tapsiriglari yerina yetirms siiratine vo diisiinms torzins do dig-
got yetirir. Bu proses miiallimo sagirdlori sorti olaraq zsif, orta v giiclii 6yrananlor qruplarina
ayirmaga imkan verir. OECD tarafindon aparilmis todgigatlara asason, eyni sinif daxilinds
sagirdlorin akademik soviyyalari arasinda forq bazi hallarda 3 illik 6yranmo forgine godor gata
bilir [2]. Bu fakt miallimin diagnostik faaliyyatinin shamiyyatini daha da artirir.

Formativ giymatlondirma diagnostik rolun asas vasitalorindon biri kimi ¢ixis edir. Miiallim
dors prosesinds miisahido, sifahi suallar, qisa tapsiriqlar, refleksiya voraglori vo geribildirimlor
vasitosilo sagirdlorin mévzunu hansi saviyyada monimsadiyini miiayyoan edir. Black vo Wiliam
torofindon aparilmis genismiqyasl meta-tohlilo gora, formativ vo diagnostik giymotlondirmo-
nin sistemli totbiqi sagird nailiyystlorini orta hesabla 30-40% artirir. Bu artim xiisusilo zoif
natico gostaran sagirdlords daha aydin miisahids olunur.

Diagnostik giymatlondirmanin diferensiallagsmaya verdiyi asas tohfalordon biri fordi plan-
lagdirmanin somoraliliyini yiiksalmasidir. Miiallim olds etdiyi diagnostik malumatlar asasinda
darsin mozmununu, tapsiriqlarin saviyyasini vo todris tisullarini sagirdlorin real ehtiyaclarina
uygunlasdirir. UNESCO-nun inkliiziv tohsil iizro hesabatlarinda qeyd olunur ki, diagnostik
giymatlondirmayas asaslanan fordi tolim planlari totbiq edilon siniflords tolimin effektivliyi 30—
40%, sagirdloarin doarss adaptasiyasi isa 25%-o qadar yiiksalmisdir [4].

Miisllimin diagnostik rolu talim prosesinds barabor imkanlarin yaradilmasina xidmat edir.
Diagnostik malumatlar asasinda miiallim zaif sagirdlor ti¢iin alava dostok, giiclii sagirdlar tiglin
ISo genislondirici tapsiriglar toqdim edir. Bu yanagma hom akademik ugursuzlugun qarsisini
alir, hom do yiiksok potensialli sagirdlorin inkisafini siiratlondirir. Natica etibarilo, miiallimin
diagnostik rolu diferensiallagdirilmis talimin somorali hoyata kegirilmasinin asas sorti kimi ¢ixi1s
edir va talim keyfiyyatins birbasa tasir gostarir.
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Miisllimin planlasdirici rolu diferensiallagdirilmig tolimin praktik miistovids reallasmasini
tomin edon osas funksional istigamotlordon biridir. Planlasdirma marhalasinds mioallim tolim
moqsadlarini, mazmunu, metod va vasitalari sagirdlorin fordi ehtiyaclarina uygun sokilds sis-
temlogdirir. Diferensiallagdirilmis planlagsdirma zamani dors avvalcadan yalniz bir saviyyays
deyil, miixtalif Gyronma saviyyalarina istigamatlonir ki, bu da biitiin sagirdlorin talim prosesino
calb olunmasina imkan yaradir.

Beynolxalq todqiqatlar gostarir ki, forgli soviyyali tapsiriglarla planlasdiriimig dorslor aka-
demik naticalora shomiyyatli dorocods miisbat tasir gostorir. OECD molumatlarina asasan,
cevik va diferensial planlasdirma totbiq edilon siniflords sagird nailiyystlori ananovi planlagdir-
ma ilo miiqayisodo 15-25%, zoif natico gostoron sagirdlords isa 30%-o godor artim niimayis
etdirmigdir. Bu fakt planlagdirma marhalasinin diferensiallasmanin ugurunda halledici rol
oynadigini siibut edir.

Planlasdirici rol gargivasinds miisllim eyni mévzunu miixtalif togdimat formalarinda sa-
girdlars ¢atdirir. Masalon, mévzu motn formasinda izah edilorkon oxu bacariqlari inkisaf etdi-
rilir, vizual materiallardan istifads edildikds gavrama vo yadda saxlama saviyyasi yiiksalir,
praktiki foaliyyatlor iso tothig vo problem hall etmo bacariglarini giiclondirir. Tohsil psixo-
logiyast lizro aparilmis todqiqatlara gora, ¢oxkanalli toqdimat formalarindan istifado edilon
darslords mévzunun moanimsanilmasi 20-35% daha yiiksak olur [4].

Miisllimin planlasdirici rolu diferensial tapsiriglarin saviyyslondirilmasi ilo do xarakterizo
olunur. Osas soviyyali tapsiriglar minimum naticalorin alds edilmasine yonolir vo biitiin
sagirdlor liclin baza biliklorin formalagmasini tomin edir. Orta soviyyali tapsiriglar oldo edilmis
biliklorin tatbigini vo real situasiyalarda istifadoni nozards tutur. Yiiksok soviyyali tapsiriglar
iso analiz, sintez vo yaradiciliq bacariglarinin inkisafina xidmat edir. OECD-nin saristo asasli
tohsil iizro hesabatlarinda qeyd olunur ki, saviyyslondirilmis tapsiriglardan istifads edilon sinif-
lorda yiiksok saviyyali diisiinma bacariqlar1 18-22% daha siiratli inkisaf edir.

Cevik dors planlart miiallima talim prosesini real vaxtda tonzimlomok imkani verir. Sagird-
lorin dorsdaki reaksiyalarina, cavablarina va ¢atinlikloring asaslanaraq planlagdirmada operativ
doyisikliklorin edilmasi tolimin effektivliyini artirir. Avropa Komissiyasiin 2020-ci il hesa-
batina aSasan, ¢evik planlasdirma totbiq edilon darslords darsds foal istirak saviyyasi 25-30%,
sagird momnunlugu iso 20%-don ¢ox artmigdir.

Miisallimin planlasdirict rolu diferensiallagdirilmig talimin struktur asasini togkil edir. Forgli
soviyyali tapsiriglar, coxsaxali togdimat tisullart vo ¢evik dors planlart sagirdlorin potensial im-
kanlarin1 nazars almaga, tolim keyfiyyatini yiiksaltmaya va Saristo asasli naticalorin olds edil-
masina imkan yaradir. Real statistik gostaricilar siibut edir ki, somarali planlagdirma diferensial-
lasmanin on giiclii alatlorindan biridir.

Miiallimin talim prosesinds toskilatci rolu diferensiallasdirilmis talimin sinif miihitinds real
vo davamli sokilds hoyata kegirilmoasinds halledici shamiyysto malikdir. Bu rol miisllimin yal-
niz dorsi aparan soXs deyil, eyni zamanda talim foaliyyatlorini strukturlagdiran, koordinasiya
edon vo sagirdlor arasinda garsiligli alagani tonzimlayan asas amil oldugunu gostarir. Toskilate1
rol vasitasilo miiallim sinifds Gyronma {igiin slverisli sosial va pedaqoji miihit formalagdirr ki,
bu da diferensiallagsmanin somaraliliyini birbasa artirir [10].

Fordi, ciit vo qrup islorinin balanslasdirilmis sokilda toskili talim prosesinin asas toskilati
mexanizmlarindan biri hesab olunur. Fardi islor sagirdlorin miistaqil 6yronma, 6ziiniiidars vo
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mosuliyyat bacariqlarini inkisaf etdirir, ciit islor qarsiligli dyronmas vo peer-learning imkanlari
yaradir, qrup islari iso amokdasliq, tinsiyyat Vo sosial inteqrasiya bacariglarinin formalagsmasina
xidmot edir. OECD molumatlaria gors, bu foaliyyst formalarinin sistemli vo balanslh totbiqi
siniflords imumi akademik nailiyyatlori 15-20%, zoif natico gostoron sagirdlards iso 25%-2
godor artirir.

Miollimin toskilatgr rolu diferensial tapsiriglarin paylanmasi prosesindo daha gabariq
sokilda tizo ¢ixir. Diferensial tapsiriglar sagirdlorin bilik saviyyasi, yronma tempi Vo maraqlari
nozars alinaraq toqdim edildikdo, talim prosesinds passivlik vo motivasiya itkisi shomiyyatli
doracads azalir. Tomlinsonun todqiqatlarina asasen, diferensial tapsiriglar totbiq edilon sinif-
lordo sagirdlorin dorsds foal istiraki 30%-don ¢ox, tapsiriglari tamamlama faizi iso 20-25%
yiiksalir [10].

Qrup osash diferensial foaliyyotlor togkilat¢1 rolun sosial olgiisiinii daha da giiclondirir.
Miixtolif akademik saviyyays malik sagirdlorin birgo foaliyyat gdstarmasi sosial yronma
mexanizmlorini aktivlosdirir vo garsiliqli destok miihiti yaradir. Johnson va Johnsonun sosial
qarsiligh asililiq nazariyyasina asason, amoakdasliga asaslanan qrup islari sagirdlorin iinsiyyat
bacariglarini, empati vo masuliyyat hissini shomiyyatli doracados artirir. Bu naticolor UNESCO-
nun inkliiziv tohsil tizra hesabatlarinda da tasdiglonir: qrup asash diferensial talim totbiq edilon
siniflords sagirdlorin sosial bacariqlari orta hesabla 25%, amakdasliq vo komanda isi bacariqlari
150 35% yiiksolmisdir.

Zoif sagirdlarin talim prosesindon konarda galmamasimin tomin edilmasi misllimin togki-
lat¢1 rolunun asas humanist aspektlorindon biridir. Miisllim qrup islori zamani rollar1 mag-
sadyonlii sokildoa boliisdiirarok hor bir sagirdin prosesds aktiv istirakini tomin edir. Bu yanagsma
zoif sagirdlorin 6ziinoinamini artirir, akademik vo sosial tocridin garsisini alir. Aragdirmalar
gostarir ki, toskilatlanmis vo dostoklayici tolim miihitinds zaif sagirdlorin iraliloyis tempi 20—
30% daha siiratli olur [3].

Toskilat¢1 rol miollimo sinifdo nizam-intizami qorumaqla yanagsi, demokratik vo amok-
dasliga osaslanan tolim miihiti yaratmaga imkan verir. Sagirdlorin birgo gorarverms prosesino
calb edilmasi onlarin masuliyyat hissini vo 6yronmayas miisbot miinasibatini giiclondirir. Av-
ropa tohsil tadgiqatlarinda geyd olunur ki, bu ciir toskilati yanasma tatbiq edilon siniflorda
darsda istirak soviyyasi 25-30%, sagird momnunlugu iso 20%-don ¢ox artmigdir [5].

Miallimin talimin togkilatgist rolu diferensiallagdirilmis tolimin effektivliyinin asas te-
minatgilarindan biri kimi ¢ixis edir. Fordi, ciit va qrup islarinin magsadyonlii toskili, diferensial
tapsiriglarin diizgiin paylanmasi va biitiin sagirdlorin prosess calb edilmasi talim keyfiyyatini
yiiksaldir, sosial bacariqlari giiclondirir va inkliiziv tohsil miihitinin formalagsmasina giiclii elmi
osaslarla tohfs verir.

Miisllimin motivator vo psixoloji dostok rolu diferensiallagdirilmis tolimin emosional-
psixoloji asasimi togkil edir vo sagirdlarin talim prosesine davamli sokilds calb olunmasinda
halledici rol oynayir. Miiasir pedaqogikada siibut olunmusdur ki, sagirdlorin akademik nailiy-
yatlari tokca bilik va bacariglardan deyil, eyni zamanda onlarin 6ziinainami, motivasiya saviy-
yasi Vo emosional rifahi ilo birbasa baglidir. Bu baximdan miisllim sagirdlar {igiin tohliikasiz,
dastoklayici vo stimullagdirict dyronma miihiti yaratmagqla diferensiallagsmanin somoraliliyini
ohamiyyatli daracado artirir [8].

Motivator rol ¢argivasinda miiallim hor bir sagirdin ugur hissini yasamasina sorait yaradir.
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Ugurun yalniz yiiksok natica ilo deyil, fordi iraliloyislo 6lgiilmasi sagirdlorin dyranmays
miinasibatini miisbat istigamotdo doyisir. Hattie-nin meta-tohlillorino  osason, miisbat
geribildirim va ugur hissi yaradilan siniflords sagirdlarin talimo calb olunma saviyyasi orta
hesabla 35-40% artir. Bu géstarici motivasiyayonlii diferensial yanasmanin somaraliliyini elmi
asaslarla tasdiglayir.

Miiqayisa yoX, fordi inkisaf prinsipinin totbigi miallimin psixoloji dastok rolunun asas
komponentlarindan biridir. Sagirdlarin bir-biri ilo miiqayiso edilmasi oksor hallarda zsif natico
gostoran sagirdlords stress, narahatliq vo motivasiya itkisino sabab olur. ©vazinds, fordi inkisaf
trayektoriyasina osaslanan giymotlondirmo sagirdlorin 6z potensiallarina fokuslanmasina
imkan yaradir. OECD hesabatinda qeyd olunur ki, fordi inkisafyonlii yanagmalar totbiq edilon
siniflords sagirdlarin dorss miisbat miinasibati 30%-don ¢ox yiiksalmisdir.

Zoif natico gostoron sagirdlordo 6ziinsinamin formalasdirilmast mioallimin motivator
rolunun an hassas va eyni zamanda an vacib aspektlorindan biridir. Psixoloji todqiqatlar gostarir
ki, 6ziinoinami zoif olan sagirdlor akademik potensiallarinin yalniz 50-60%-ni reallasdira
bilirlor [9]. Miiallimin verdiyi dastok, tosvigedici s6zlar va fardi ugurlarin vurgulanmasi isa bu
sagirdlorin 6yronma imkanlarini ohomiyyatli doracods genislondirir. Banduranin 6ziinsinam
(self-efficacy) noazariyyasina asason, yiiksok Oziinoinam akademik davamliligi va tapsiriglari
yerina yetirma soviyyasini 20-30% artirir.

Motivasiyayonlii diferensial yanagsmanin dorsdos istirak saviyyasina tosiri do empirik olaraq
stibut edilmisdir. UNESCO-nun inkliiziv tohsil {izra hesabatlarinda gostarilir ki, motivasiya vo
psixoloji dastoys osaslanan diferensial tolim totbiq edilon siniflordo sagirdlorin darsdo foal
istirak1 40%-o qodor yiiksolmisdir. Bu artim xiisusilo sosial baximdan hossas vo akademik
cohotdon zoif sagird qruplarinda daha aydin miisahids olunur.

Psixoloji dostok rolu eyni zamanda sinifdo miisbat emosional iglimin formalagmasina xid-
mot edir. Miiallim torofindon yaradilan hormots vo etimada osaslanan miinasibatlor sagirdlords
sohv etmok qorxusunu azaldir vo dyronmoys agiq mévqe formalagdirir. Avropa Komissiyasinin
tohsil iizro todqigatlarinda qeyd olunur ki, psixoloji baximdan tohliikosiz sinif miihiti olan
moktablords akademik irsliloyis 20—25%, moktobdon yayinma hallari iso shomiyyatli doracodo
azalir [5].

Miisllimin motivator vo psixoloji dastok rolu diferensiallasdirilmis talimin emosional daya-
gin1 togkil edir. Hoar sagirdin ugur hissini yasamasi, fordi inkisaf prinsipinin tatbiqgi vo zoif sa-
girdlords 6ziinainamin formalagdirilmasi talim prosesinin keyfiyyatini yiiksaldir, dorsda istirak
soviyyesini artirir vo davamli dyronmoni tomin edir. Elmi todqiqatlar siibut edir ki,
motivasiyayonlii diferensial yanagsma miasir tohsildo alternativ deyil, zoruri pedaqoji
strategiyadir.

Miisllimin giymatlondirici rolu diferensiallagdirilmis talimin keyfiyyatini vo davamliligini
tomin edan osas funksional istiqgamatlordon biridir. Miiasir tohsil yanagmalarinda qiymot-
londirma yalniz yekun naticolorin 6l¢iilmasi ilo mohdudlagmir, eyni zamanda sagirdin Syronma
prosesinin izlonmasi, inkisaf trayektoriyasinin miioyyanlosdirilmasi vo vaxtinda pedaqoji
miidaxilonin hoyata kegirilmasi vasitosi kimi ¢ixis edir. Bu baximdan miisllim giymatlon-
dirmoni nazarat mexanizmi deyil, talimi dastokloyan inkisaf aloti kimi istifads edir [7].

Prosesyonlii gqiymotlondirmo miisallimo sagirdlorin moévzunu neco monimsadiyini, hansi
morhalada ¢atinlik yasadigini vo hansi bacariglarin formalasmaqda oldugunu miiayyan etmoya
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imkan verir. Naticoyonlii giymatlondirmadan fargli olaraq, bu yanasma sagirdin sohvlarini coza
predmeti deyil, 6yronma ti¢lin imkan kimi dayarlondirir. Black vo Wiliamin (1998) formativ
giymatlondirmo tizro aparilmis fundamental todqgiqatina aSasen, prosesyonlii qiymotlondir-
monin sistemli totbiqi sagird nailiyyatlorini orta hesabla 20-30% artirir vo dyronma itkilarinin
erkon moarhalods askar edilmasing sorait yaradir.

Qiymatlandirici rol ¢argivasinds miiallimin miixtalif giymatlondirms vasitalorindan istifads
etmosi diferensiallasmanin effektivliyini daha da giiclondirir. Portfolio metodu sagirdin uzun-
middatli inkisafini izlomaya, layihs islari totbiq va yaradiciliq bacariglarini giymatlondirmays,
miisahido sagird davraniglarini vo dyranma strategiyalarini tohlil etmaya, sifahi roy iss darhal
geribildirim vasitosilo motivasiyani artirmaga imkan verir. OECD hesabatinda qeyd olunur ki,
miixtolif giymatlondirms alstlorinin kombinasiyali sokildo totbiqi sagirdlorin talima colb
olunma saviyyasini 25-30% yiiksaldir.

Formativ giymatlondirma miollimin giymatlondirici rolunun morkozi komponenti Kimi
¢ix1s edir. Bu yanagsma miiallima tolim prosesinds davamli molumat toplamaga va alds olunan
naticalara asason darsin mozmununu vo metodlarini operativ sokilds tonzimlomays imkan verir.
Hattie-nin meta-tohlillorina gors, formativ geribildirim Oyranmoya tosir edon on giicli
amillardan biridir vo onun samoarali 6lgiisii ¢coxsayli digar pedaqoji miidaxilalordon daha
yiiksokdir. Bu isa formativ giymatlondirmanin 6yranma itkilorinin vaxtinda aradan qaldirilma-
sinda osas mexanizm oldugunu gostorir.

Qiymatlondirici rolun diferensiallagdirilmis talim baximindan on miihiim istiinliiklarindan
biri zoif sagirdlorin vaxtinda miioyyan edilmasi vo onlara fordi dostoyin gostorilmasidir.
Formativ giymatlondirma naticasinds miisllim sagirdlarin geri galma soboblarini erkon marho-
lads askar edir va alava izah, alternativ tapsiriglar vo fordi geribildirim vasitssilo bu bosluglari
aradan qaldirir. UNESCO-nun inkliiziv tohsil tizro hesabatlarinda gostorilir ki, formativ giy-
motlondirmays asaslanan talim miihitlorinds 6yronma itkilori 20-25%, moktobdon yayimma
hallar1 isa shomiyyatli doracads azalir.

Prosesyonlii giymatlondirms sagirdlorin 6ziintigiymatlondirms va refleksiya bacariqlarinin
inkigafina sorait yaradir. Sagirdlor 6z inkisaflarini izlodikdo va geribildirim aldigda 6yronmoyo
daha moasuliyyatli yanasir, mogsadlorini daha real sokildo miioyyon edirlor. Avropa
Komissiyasimin tohsil todqiqatlarina osason, reflektiv giymotlondirmas totbiq edilon siniflordo
Oyranmonin davamliligi vo akademik 6ziiniiidara bacariglart 20%-don gox artmisdir [5].

Miisllimin giymatlondirici rolu diferensiallagdirilmis talimin somaraliliyini tamin edan asas
mexanizmlordan biri kimi ¢ixis edir. Natica ilo yanasi prosesin qiymatlondirilmasi, miixtolif
giymatlondirma alatlorindan istifads vo formativ yanagmanin tatbiqi dyranma itkilarinin vax-
tinda aradan qaldirilmasina, sagird inkisafinin dastoklonmasino va tolim keyfiyyotinin yiiksal-
dilmasine giiclii elmi asaslarla tohfs verir.

Problemin aktualligi. Diferensiallagdirilmis tolimin effektivliyi bilavasito miisllimin pego-
kar foaliyyati vo talim prosesini mogsadyonlii sokilds toskil etmok bacarigi ila alagslidir. Dife-
rensiallagsma yalniz metodlar toplusu deyil, miisllimin pedaqoji diisiinco torzini, gararverms
mexanizmlarini va sagirdo yanagsma modelini shato edon sistemli yanasmadir. Bu baximdan
diferensiallagdirilmig tolimin uguru miiallimin talim prosesinds oynadigi ¢oxsaxoli rollarin
harmonik sokilds icrasindan asilidir.

203



Baki Qizlar Universiteti Elmi asarlor Cild 26 Nel 2026(65)

Problemin elmi yeniliyi. Miiasir tohsil miithitindo miisllimin rolu yalniz bilik 6tiiriillmasi ilo
mohdudlasmir. Miiallim eyni zamanda tolim prosesini dizayn edon, sagirdlorin Gyranmo
ehtiyaclarini tohlil edoan va talim foaliyyatlorini fasilitasiya edon osas subyekt kimi ¢ixis edir.
Bu yanagma sagirdlorin fordi inkisaf trayektoriyalarinin formalagsmasina sorait yaradir vo dyran-
mo prosesini daha magsadyonlii va naticayonlii edir. Galacak tahsil modellorinds miiallimin bu
funksional rollarinin daha da giiclonacayi gozlanilir.

Problemin praktiki ahamiyyati va tatbiqi. Effektiv diferensiallagdirilmis tolim barabor
imkanlarin yaradilmasina miithiim tohfs verir. Sagirdlorin bilik saviyyasi, 6yronma tempi va
psixoloji xtisusiyyatlorindaki farglorin nazars alinmasi talim prosesinds adalst prinsipinin tomin
olunmasina imkan yaradir. Bu yanagsma galocokds inkliiziv tohsilin genislonmasina, tohsil sis-
teminds sosial baraborsizliyin azalmasina va biitiin sagirdlarin potensial imkanlarinin reallas-
dirllmasina xidmaot edo bilor.

Diferensiallagma talim keyfiyyatinin yiiksoldilmasi baximindan da strateji shomiyyat dasi-
yir. Prosesyonlii giymatlondirma, forqli saviyyali tapsiriglar vo gevik planlagdirma vasitasilo
tolimin somoraliliyi artirilir vo Syronma itkilorinin darinlogmasinin qarsist alinir. Goalocok
perspektivds bu yanagsmanin daha sistemli sokilds totbiqi akademik ugursuzlugun azaldilmasina
Vo davamli 6yranma miihitinin formalagmasina imkan vers bilar.

Diferensiallagdirilmig tolim miiasir tohsil {igiin alternativ deyil, galocoya yonalmis zaruri
pedaqoji yanagma kimi qiymatlondirilmalidir. Miisllimin pesokar hazirligimin giiclondirilmasi,
diferensial yanagsmalarin institusional soviyyads dastoklonmasi vo bu sahodo davamli inkigaf
mexanizmlarinin yaradilmasi golocokda tohsil sisteminin keyfiyyat gostaricilorinin yiiksaldil-
mosinda halledici rol oynaya bilor.
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G.H.Pasayeva

Talim prosesinda diferensiallasmani hayata kegirilmasinda miiallimin rolu
Xiilaso

Miiasir tohsil sistemindos diferensiallagdirilmis tolim sagirdlorin fordi xiisusiyyatlarini, bilik
saviyyalarini vo 6yranma ehtiyaclarini nazors alan asas pedaqoji yanagsmalardan biri hesab
olunur. Bu yanagsmanin effektiv sokildo hayata kegirilmasi iso bilavasito miisllimin pesokar
foaliyyati ilo baglhidir. Magalada tolim prosesinds diferensiallagsmanin tatbiginds miiallimin
diagnostik, planlasdirici, taskilat¢i, motivator va qiymatlondirici rollari tahlil olunur. Miallimin
bu rollart magsadyonlii sokilds icra etmasi sagirdlorin dorsds foal istirakini artirir, Gyronma
itkilorinin garsisini alir vo barabar tohsil imkanlarinin yaradilmasina sorait yaradir. Arasdirma
naticalori gostarir ki, diferensiallagdirilmig tolimin uguru miiallimin pedaqoji bacariglart vo
cevik yanasmalari ilo six baglidir.

I'.I'.IlamaeBa

Poab yuurtens B peanu3zanuu q1uddepennuanuu B yueOHOM npoiecce
Pesrome

B coBpemenHoit cucteme oOpazoBanus auddepeHnnpoBaHHoe 00yueHHe paccMaTpUBaETCA
KaK 3 QEeKTUBHBIN MeJarornuyecKuii MoX0/], YUYUThIBAIOLINI HHIMBUyaJIbHbIE OCOOCHHOCTH,
YpPOBEHb 3HAHUH M MOTPEOHOCTH YyyalluXcs. YCIEIIHas pealu3alus JaHHOTO MOJIX0Aa
HaNpsSIMYIO 3aBUCUT OT NPO(EeCCHOHATIbHON 1eATENbHOCTH yunuTens. B craThe aHanusupyercs
poib yuurens B mpouecce aupdepeHumanuu oOydeHHUs, BKIIOYAs JUATHOCTHYECKYIO,
IUTAHUPYIOIIYIO, OPTaHU3ALMOHHYI0, MOTUBAIL[MOHHYIO U OLIEHOUHYI0 PyHKINU. DP(PEeKTUBHOE
BBIMTOJIHEHHE 3TUX pOJIEH CIOCOOCTBYET MOBBIIEHUIO YYeOHOW AaKTUBHOCTH YyYalllUXcs,
NpeIyNpexaeHNUI0 YUeOHBIX TOTEPh U CO3JaHUI0 PABHBIX 00pa30BaTEIbHBIX BO3MOXKHOCTEH.
Pe3ynbraThl aHanM3a MOKa3bIBAIOT, YTO KadyecTBO AU(QPpepeHIHpPOBaHHOTO OOy4YeHHsS B
3HAUUTENIBHON CTENEHU OIpeNesieTcsl MeJarornyeckoil KOMIIETEHTHOCThIO M THOKOCTHIO
yUuTels B OpraHu3aiuy yuyeOHoro mporecca.

G.H.Pashayeva

The role of the teacher in implementing differentiation in the teaching process
Summary

In modern education systems, differentiated instruction is considered an effective
pedagogical approach that takes into account students’ individual characteristics, learning
abilities, and educational needs. The successful implementation of this approach largely
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depends on the professional role of the teacher. This article examines the teacher’s role in
implementing differentiation in the teaching process, focusing on diagnostic, planning,
organizational, motivational, and assessment functions. Effective performance of these roles
increases student engagement, prevents learning gaps, and promotes equal learning
opportunities. The findings indicate that the effectiveness of differentiated instruction is closely
linked to the teacher’s pedagogical competence, flexibility, and ability to adapt teaching
strategies to diverse learners within the classroom environment.
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